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Resumen

La formacién matemdtica y didactica de los maestros requiere contemplar
diversos tipos de conocimientos que estan estrechamente relacionados entre si. El
formador de maestros debe dar respuestas a preguntas tales como, qué matematicas
ensefiar, como ensefiar dichas matemdticas, qué conocimientos didacticos precisa el
futuro maestro, como ensefiar tales conocimientos didacticos y qué tipo de conexiones
se deben establecer entre los diver sos conocimientos implicados.

En estetrabajo vamos a analizar esta problematicay a presentar el proyecto Edumat-
Maestros como una respuesta al reto de la formacion matematicay didactica delos estudiantes
de magisterio. Setrata de un proyecto de |+ D (investigacion y desarrollo de recursos) en cuya
primera fase nos proponemos redactar un “ Manual de Matematicas y su Didactica para
Maestros’ que concrete nuestra respuesta a las cuestiones mencionadas, que pueda ser
experimentado y permita avanzar en su mejora progresiva mediante la participacién de la
comunidad de formadores de maestros a través de Internet. Los documentos desarrollados
hasta la fecha estan disponibles en,
http: //www.ugr .es/local/jgodino/edumat-maestros/ y las sugerencias y contribuciones se
intercambian y discuten por medio del foro abierto en,

http://es.gr oups.com/gr oup/edumat-maestr os/.

1. Problematica y antecedentes

La formacion matemética y didactica de los futuros maeestros en Espaia es
considerada muy deficiente por los diversos colectivos implicados en esta formacion.
Entre las causas hay que dedtacar las graves limitaciones del actud plan de estudios,
sefidadas por  Rico (2000), quien denuncia € panorama desolador que se percibe en la
formacion matematica de los futuros maestros, “lo cua hace intdigible la preocupacion
socid que s viene manifetando sobre la degradacion de la ensefianza de las
mateméticas en primaria, una de cuyas causas principales es la escasa y deficiente
preparacion de su profesorado” (p. 50).

Aparte de estas graves deficiencias estructurales, debemos reconocer la escasez
de trabgos de investigacion y desarrollo centrados en @ disefio y experimentacion de
materides para la formacion matemdica y didéctica de los meestros. Aunque se han
hecho importantes esfuerzos editorides para la redaccion de textos de consulta para
profesores y formadores de profesores sobre diversos contenidos de educacion
matematica, como la coleccion editada por Rico, Fortuny y Puig (1987-90), existen
carencias importantes de textos para la formacion de maestros que cubran los diversos
contenidos mateméticos y didacticos requeridos. Un primer paso para cubrir esta laguna
esd reciente libro editado por Castro (2001).

1V Simposio sobre A portaciones del area Didactica de la Matemética a diferentes Perfiles Profesionales.
Universidad de Alicante. Febrero, 2002.



El Proyecto Edumat-Maestros se enmarca dentro de una linea de reflexion e
investigacion gque tiene ya una cierta rdlevancia a nivel internacional como se muedtra
en los trabgos de sintess incluidos en los “manudes de investigacion” de educacion
matematica (Bishop y cols, 1996; Liny Cooney, 2001). También a nivel naciona se han
redizado contribuciones relevantes que van configurando una linea de investigacion
condgente (Gimenez, Llinares y Sanchez, 1996; Carrillo y Climent, 1999). Estos
trabgjos, suelen estar centrados en aspectos puntudes de la formacion de maestros
(creencias, concepciones sobre la matemdtica, su ensefianza, o sobre contenidos
especificos), o bien reflexiones de cardcter generd sobre aspectos cognitivos o
pedagdgicos.

En nuestro caso centramos nuedtra aencion en la dimensdn epigemoldgica
(conocimientos mateméticos y didacticos) e ingrucciona (tareas y parones de
interaccion docente-discente gpoyados en @ uso de Internet). Otro rasgo caracteristico
de nuestro proyecto es su naturdeza curricular 'y holistica, en d sentido de que nos
proponemos desarrollar y experimentar documentos que abarquen la globadidad de
contenidos mateméticos y didécticos que consderamos pertinentes para @ gercicio
competente de la profeséon de maestro en d aea de mateméticas. También nos
proponemos crear una infraestructura, gpoyada en € uso de Internet, que permita €
progresivo enriquecimiento de los documentos producidos y su digribucién entre la
comunidad de formadores de maestros, d tiempo que los médulos de estudio previstos
incorporen los recursos interactivos que ofrecen las nuevas tecnologias de informacion
y las comunicaciones.

2. Supuestos epistemologicos, cognitivos e instruccionales de nuestra propuesta
curricular

En este proyecto nos proponemos aplicar nuestra concepcion de las mateméticas y
de la didactica de las mateméticas, que hemos desarrollado en diversos trabgjos sobre
fundamentacion del campo de la educacion matemética (Godino 2002a) y sobre d
sgnificado y comprenson de las matematicas (Godino, 2002b). En esta seccidn incluimos
una sintess de los supuestos epistemoldgicos, cognitivos e ingrucciondes que orientan
nuestra propuesta curricular.
Las matematicas como quehacer humano, lenguaje simbdlico y sistema conceptual

En primer lugar consderamos necesario didinguir en las mateméaticas d menos
cuatro aspectos esenciaes mutuamente imbricados, que deben ser tenidos en cuenta en la
organizacion de su ensefianza
a) Las mateméticas condtituyen una actividad de resolucién de Stuaciones probleméticas
de una cierta indole, socidmente compartida; estas Stuaciones probleméticas se  pueden
referir d mundo natura y socid o bien pueden ser internas a la propia matemética; como
repuesta 0 solucion a  estos problemas externos o0 internos surgen 'y  evolucionan
progresivamente |os objetos mateméti cos (conceptos, procedimientaos, teorias, ...).
b) Las maemédticas son un lenguge smbdlico en d que s expresan las Stuaciones
problemas y las soluciones encontradas, como todo lenguge implica unas reglas de uso
que hay que conocer y su gprendizge ocasona dificultades smilares d  gprendizge de
otro lengugje no materno.
C) Las maemdicas condituyen un sSsema conceptud, logicamente organizado y
sociadmente compartido; la organizacion logica de los conceptos, teoremas y propiedades
explican también gran nimero de las dificultades en & gprendizgje.
d) Labusqueda de rel aciones entre | os diversos objetos mateméticos pone en juego
razonamientos inductivos y plausibles, pero la estructuracion de los resultados se rediza
de acuerdo con lalégica deductiva.



Las mateméticas condituyen, por tanto, una realidad cultural condituida por
conceptos, proposiciones, teorias, ... (los objetos matematicos) y cuya sgnificacion
persond e indituciond et intimamente ligada a los sstemas de  précticas redizadas para
laresolucion de las Situaciones-problemas.

Conocer y aprender matematicas: su relacion con la resolucion de problemas

Como consecuencia de esta conceptudizacion del conocimiento matemético, " conocer”
0 "saber" matemdticas, por parte de una persona, no puede reducirse a identificar las
definiciones y propiedades de los objetos mateméticos. Debe implicar ser capaz de usar €
lenguge y € dstema conceptua maematico en la resolucion de problemas y aplicar
congructivamente @ razonamiento matematico. Un sujeto no puede aribuir un sentido
pleno a los objetos matemédticos a menos que étos se relacionen con  la actividad de la
que indisolublemente provienen.

En consecuencia, |a actividad redlizada con € fin de resolver problemas es uno de los
pilares dd aprendizge sgnificativo de las mateméticas. La resolucion de problemas no
debe considerarse como un nuevo contenido a afiadir d curriculo mateméatico, como un
goéndice de la ensefianza tradiciond. Esta actividad es uno de los vehiculos esencides del
gorendizgie de las matemédticas, ademés de una fuente de motivacion intrinseca hacia la
misna, ya que pemite contextudizar y persondizar los conocimientos.  Permite,
asimismo, atribuir significado a las practicas de indole matemética redizadas, mediante €
reconocimiento de unafindidad o intencion en las mismes.

Como propone Brousseau (1986), € trabgo intelectud del dumno debe ser en
ciertos momentos comparable d de los propios matemédicos. € aumno deberia tener
oportunidad de investigar sobre problemas a su acance, formular conjeturas, probar,
congtruir modelos, lengugies, conceptos, teorias, intercambiar sus ideas con otros,
reconocer las que son conformes con la cultura matemédtica, adoptar las ideas que le sean
Utiles. Por € contrario, € trabgo del profesor es en cierta medida inverso dd trabgjo de
matemético profesiond: debe producir una recontextudizacion y una repersondizacion de
los conocimientos, ya que debe buscar las mejores Situaciones que den sentido a dichos
conocimientos y ayudar d dumno en la blusqueda de las soluciones, las cuaes serdn sus
propios conocimientos.

3. Criterios para la formacién matematica y didactica de maestros

La preparacion de los futuros profesores de primaria en € &ea de Didéctica de
la Matemética debe centrarse en los conocimientos profesionales sobre la ensefianza y €
gorendizge de las mateméticas dd nivel educaivo correspondiente. Sin embargo, €
estudio de los problemas didécticos no es poshle sn un conocimiento suficiente dd
contenido disciplinar d que se refieren dichos conocimientos didacticos, en nuestro caso
los contenidos matematicos propuestos en los curriculos de primaria (bésicamente,
sigemas numéricos, geometria eementd, medida y tratamiento de la informacion). Esto
obligaalos futuros maestros a tener que estudiar también matematicas.

No s trata sdlo de que los estudiantes de magisterio tengan una base matemética
inauficiente —con frecuencia encontramos estudiantes con este problema- dno que
incduso aunque tales aspirantes hubieran cursado previamente una licenciatura de
matematicas seria necesario “volver a mirar de nuevo” los contenidos mateméticos
€lemental es desde una perspectiva epistemol dgica diferente (mas ampliay profunda).

El nicleo béasico de la didéctica de las mateméticas sobre contenidos impartidos
en los primeros niveles educativos es la congtruccion dd sentido ddl lenguge, los
conceptos y méodos mateméticos por parte de los nifios, mediante su referencia a las
Stuaciones y problemas mateméticos presentes en la vida cotidiana. Esta atribucion de
dgnificado a las tareas maemdicas escolares requiere conocimientos y  destrezas



matematicas por parte del profesor que con frecuencia no estén disponibles para los
futuros profesores, y por tanto se deben contemplar en € periodo de su formacién
inidd.

Estas consderaciones llevan a proponer como materia tronca en los planes de
formacion de maestros a nivel naciond una materia curricular que recibe  nombre de
“Matemdticas y su didéctica’, junto con otras materias obligatorias de universdad,
optativas y complementarias.

Un tema que suscita controversa es € dguiente ¢Qué relaciones se deben
establecer entre los conocimientos mateméticos y los didacticos? ¢Se deben consderar
como materias independientes? Se puede pensar que es mgor atender a la formacion
matemética de los futuros maestros con una asignatura especifica que contemple sdlo
los conocimientos matemédicos (y que, por tanto, podria ser impartida por profesores no
especidistas en didéctica de las mateméticas). Por otra parte, la formacion didéctica se
lograria con otra /u otras asgnaturas especificas que ya presupongan que los dumnos
conocen suficientes mateméticas. Una opcion dternativa puede ser tratar de coordinar
ambas formaciones en una materia nueva bgo d titulo de “Maeméicas y su didéctica’
gue es lasolucion propuestaen € curriculo oficid en Espafia.

En € proyecto Edumat-Maestros defendemos que una parte del programa de
formacion se debe desarrollar conectando estrechamente la formacion matemédtica y la
didéctica sobre contenidos especificos (nimeros, adgoritmos, figuras geoméricas, €tc.),
aunque respetando la coherencia y naturadeza propia de cada tipo de conocimiento.
Otros temas sobre fundamentacion del &ea de conocimiento y de caracter transversa
respecto de |os contenidos especificos podran ser objeto de estudio independiente.

El andids didactico-matemétiico de las Stuaciones y tareas matemédticas de la
educacion primaria —que debe ser @ ge centra de la formacion de maestro desde €
aea de la Didactica de la Matemética debe partir de la sdeccion y estudio de
Stuaciones-problemas que den sentido a los conceptos y métodos mateméticos
propuestos en @ curriculo. Esto permitird también contextudizar las nociones tedricas
de didactica que se condgderen pertinentes como heramientas de andiss de los
procesos de ensefianzay aprendizaje.

La formacion de maestros en las diversas areas curriculares no puede ocuparse
exclusvamente de la sdeccién de los contenidos, en nuestro caso, maeméticos y
didécticos. La manera en que tdes contenidos se estudian forman parte esencia del
proceso formativo. O sea, d curriculo de formacion de maestros tiene que investigar
repuestas, no sOlo sobre qué matemdicas y qué didéactica estudiar sno también
respuestas alas preguntas:

- cOmo deberian edudiar los futuros maestros los contenidos mateméticos

(conocimientos didécti cos sobre contenidos mateméti cos)

- cOmo deberian edtudiar los contenidos didacticos (conocimientos didacticos

sobre contenidos didacticos).

En las restantes secciones de edte trabgjo vamos a indicar, en lineas generdes, los
criterios seguidos en € proyecto Edumat-Maestros para eldborar € Manud de
Matemdticas y su Didéctica, que condituye una primera respuesta a las cuestiones
planteadas. Esta propuesta, como se dira méas addante, esta abierta a la reflexion,
experimentacion, y progresivo enriquecimiento entre € colectivo de formadores de
maestros.

4. Conocimientos matematicos
El estudio de los contenidos mateméticos debera enfocarse desde un punto de
vida profesona, esto es, de manera que sea (til en & gercicio dd futuro trabgjo como



profesores de los niveles de educacion primaria. Debera tener en cuenta las conexiones
de las maemdicas dementdes con @ mundo que nos rodea, conocer diferentes
enfoques en la presentacion de los conocimientos mateméticos, en particular enfoques
condructivos e informales, mas que las agoroximaciones formdidas degadas de las
posibilidades cognitivas y los intereses de los dumnos de primaria. Por gemplo,
estudio de los ndmeros naturales deberd enfocarse dando prioridad a una aproximacion
de tipo condructivo basada en las stuaciones y las técnicas de recuento, en lugar de
priviligiar una congtruccion logicista, como 9 fuera la Unica presentacion correcta desde
e punto de vista matemético.

Los contenidos que se desarrollan en este manua se agrupan en dos partes, una
de carécter generd sobre “Fundamentos de las mateméticas escolares y su estudio”, 'y
otra sobre conocimientos matemédticos y didacticos referidos a temas especificos del
curriculo escolar.

Parala parte 1 proyectamos desarrollar los 5 temas siguientes:

1. Enfoques epistemol 6gicos sobre las mateméticas.

2. Curriculum matemético de la educacion primaria

3. Procesos de estudio de las mateméticas (ensefianzay aprendizaje)
4. Lenguge matematico y recursos ingtruccionaes

5. Equidad y diversdad en d estudio de las mateméticas.

La segunda pate dd Manud incluira 16 temas y un gpéndice en los que s
desarrollan aspectos especificos de los contenidos mateméticos que guardan estrecha
relacion con d curriculo matemético de educacion primaria:

NUmeros naturales
Adicidn y sustraccion de nimeros naturales
Multiplicacion y divison de nimeros naturales
Divighilidad. Teoria de nimeros
NUmeros enteros
Fracciones y nUmeros racionaes
NUmeros decimales
Proporciondidad
. Edadidica
10. Probabilidad
11. Medida directa de magnitudes
12. Figuras geométricas
13. Orientacion espacial. Geometria de coordenada
14. Medida de magnitudes geométricas
15. Transformaciones geométricas. Simetriay semeganza
16. Razonamiento algebraico
Apéndice: Légica, conjuntosy aplicaciones
Criterios de seleccidn de contenidos matemati cos para la formaci én de maestros

El Disefio Curricular Base para Educacion Primaria dd MEC, Area de
Matemdticas, y los esténdares propuestos por é NCTM (2000) para d curriculum
matemético de los niveles de educacion desde infantil a bachillerato nos parecen una pauta
pertinente para la seleccion y orientacion de los contenidos para la formacion de maestros.
La disposicion dd curriculo en los Esténdares 2000 propone como una organizacion
coherente del contenido y |os procesos mateméti cos.

Se formulan diez estandares que congtituyen un cuerpo conectado de competencias
y comprensones mateméticas, especificando los conocimientos, y destrezas que los
estudiantes deberian adquirir desde preescolar hasta d dltimo nivel de secundaria Se
formulan esténdares para cinco blogques de contenido matemético y cinco tipos de procesos
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mateméticos. Los blogques de contenido son: NUmeros y operaciones, Algebra, Geometria,
Medicion, Andliss de Datos y Probabilidad, mientras que los tipos de procesos
matemdticos se refierlen &  Resolucion de Problemas, Razonamiento y prueba,
Comunicacidn, Conexiones y Representaciones.

Las digtintas areas se solapan y estan integradas. Los procesos se pueden aprender
dentro de los contenidos, y los contenidos se pueden aprender dentro de los procesos. Por
gemplo, los nimeros penetran  en todas las areas de mateméticas. Algunos temas sobre
andiss de datos se pueden caracterizar como parte de la medicion. Los patrones y
funciones aparecen en geometria. Los procesos de razonamiento, prueba, resoluciéon de
problemas y representacion se usan en todas | as &reas de contenido.

5. Estudio del contenido matematico

La segunda cuestion que nos planteamos e refiere d modedo didactico que se
deberia seguir para que los futuros meestros se apropien de los conocimientos
matematicos pretendidos. ¢Como ayudar a los futuros maestros a estudiar € contenido
propiamente matemético seleccionado? Debemos reconocer que en este aspecto no hay
gpenas investigacion y que tenemos que superar las practicas artesanales que dominan la
pedagogia univerdtaria.

En d proyecto Edumat-Maestros la préctica didéctica que proponemos incorpora
para su experimentacion |os siguientes dispositivos:
a Stuaciones introductorias que contextudizan los conocimientos pretendidos,
estimulan @ recuerdo de los conocimientos previos, y la reflexion e indagacion persond
del estudiante.
b) Desarollo sseméico de los conocimientos maemdicos que congderamos
pertinentes para @ maestro en formacion, con gemplos iludrativos de los conceptos y
argumentacionesy gercitacion de las técnicas.
c) Tdler matemético, consstente en un conjunto de problemas y actividades que se
proponen como base del trabajo préctico.
d) Prueba de autoeval uacion de conocimientos matematicos

6. Conocimientos didacticos

Se trata de decidir qué conocimientos sobre los procesos de ensefianza y
gorendizge de los contenidos especificos de primaria deben edtudiar los futuros
maestros. La investigacion didéctica sobre los contenidos mateméticos de primaria
(aritmética, geometria, etc.) es ya bastante abundante, aunque no hay una aceptacion
generd sobre qué resultados son efectivamente vdidos y que puedan ser un fundamento
cientifico de la accion en € aula Se impone por tanto una seleccion y organizacion de
tales conocimientos didacticos que tenga en cuenta las redricciones ingditucionades
particulares de la formacion de maestros.

En & proyecto Edumat-Maestros consderamos pertinente incluir en cada tema
informacion y préctica sobre |os siguientes aspectos:
a) Orientaciones curriculares. Motivacion fenomel dgica e histérica
b) Desarrollo cognitivo y progresion en € aprendizgje
¢) Tipos de situciones didécticas y recursos
d) Conflictos cognitivos potenciaes e insrumentos de evauacion

El desarollo de los contenidos de didactica de cada bloque de contenido
matematico especifico requiere incluir en d programa temas introductorios con
informacion y actividades sobre cuestiones generdes de la ensefianza y gprendizge de
las matemdicas. También se deberd reflexionar sobre la naturdeza de la propia
matemética y los procesos mateméticos de resolucion de problemas, razonamiento y



prueba, comunicacion, conexiones y recursos semidticos. Estos temas transversdes
pueden ser objeto de estudio de una asignatura independiente.

7. Estudio dd contenido didactico

Se trata de responder a la cuestion de como ayudar a los futuros maestros en €
estudio de los conocimientos propiamente didacticos, 0 sea, decidir cud sera nuestra
“praxis didéctica’ sobre la didéctica de |os conocimientos mateméticos de primaria

Edta cuestion la afrontamos en Edumat-Maestros con los sguientes dispositivos:
a) Andiss de dtuaciones introductorias sobre problemas didactico-matemético
especificos del contenido tratado (respuestas de adumnos, secuencia de estudio de un
manud, eic). Ego pemite motivar d edudio y contextudizar dgunas de las
herramientas de andiss didactico disponibles (variables didacticas, concepciones,
obstéculos, contrato didéctico, transposicion didéctica, etc.).
b) Presentacion de un sintess de los conocimientos didacticos disponibles, con
gemplosiludrativosy gercicios.
c) Tdler de didéctica, donde se propondran actividades de andisis didactico de tareas y
Stuaciones escolares. Las actividades de este taler serdn un componente bésico del
trabgo practico dd futuro maestro condtituyendo una “smulacion” y gercitacion de las
tareas profesondes que redizaran en las practicas de ensefianza efectiva en los
colegios, y su futura labor como maesiros en gercicio.

A titulo de gemplo ligamos a continuacidon, agunos tipos de dtuaciones y
tareas a proponer en € taller de didactica
1) Dada una situacion /problema matemético o un gercicio, identificar:
- posibles edtrategias de resolucién por parte de los dumnaes,
- conocimientos matematicos movilizados en los didintos procedimientos de resolucion
(identificar y andizar los contenidos cientificos subyacentes);
- nivel escolar en que se puede utilizar y os objetivos plausibles que pueden cubrirse;
- variables didacticas de la dtuacion (dementos de la dtuacion que pueden ser
modificados por € maestro, y que afectan a las edrategias de solucion —complgidad,
vaidez, esfuerzo necesario)
2) Dada una muestra de producciones de los dumnos (protocolos de resolucion de una
tarea, 0 de una evaluacion) identificar:
- los procedimientos de resolucion seguidos,
- los conocimientos puestos en juego en cada procedi miento;
- causas posibles de los errores en cada caso;
- edtrategias posibles de ayuda para superar las dificultades de los dumnos.
3) Dada una secuencia de Stuaciones (de un manua escolar o un proceso de estudio
descrito), identificar:
- sentido particular de las nociones tratadas,
- las fases de secuenciay su caracterizacion;
- las competencias puestas de manifiesto;
- variables didacticas;
- posibles acciones dd profesor ante los dumnos con dificultades.
- juzgar d momento y condiciones de utilizacion del documento correspondiente;
- describir dgunas actividades a proponer como continuacion de la secuencia.
efc.
8. Conexiones matematico-didacticas

La lectura de los apartados anteriores podria sugerir que hemos optado por una
separacion radicad entre los contenidos de mateméticas y de didactica Sin embargo,
aunque ambos tipos de conocimientos tienen su propia naturdeza, que requiere una



atencion  especifica, consderamos que en € caxo de la formacion de maestros no
deberian tratarse de una manera completamente independiente.

Ademés, d edudio de las dtuaciones y recursos para la educacion primaria
puede ser una fuente de problemas mateméaticos que dSrvan de punto de partida para
profundizar en d estudio de las matemédicas puestas en juego. Es facil cambiar las
vaiables de las tareas para convertirlas en Stuaciones que requieran una actividad
matemética de mayor nivel de complegjidad.

En adgunos temas, que son menos conocidos por los estudiantes de magisterio a
iniciar sus estudios universtarios (Estadistica y Probabilidad), hemos optado por esta
solucion. Pero en los restantes temas proponemos una separacion mas clara entre las
dtuaciones matemdicas escolares 'y las  correspondientes  Stuaciones  mateméticas
univerdtarias. No obstante, hemos implementado un dispostivo que garantiza una
conexion entre ambos saberes. Como un primer encuentro con la “mateméica y su
didactica’ incluimos en cada tema una “dStuacion introductorid® en la que
propondremos a futuro maestro resolver una coleccion de problemas-gercicios,
seleccionados de una coleccion de libros de texto de primaria. Se inicia, asi mismo, €
andiss didactico dd contenido centrado en la identificacion de varidbles didécticas, la
formulacion de problemas relacionados y la edtimacion de la posble dificultad de las
tareas propuestas. La condgna gque proponemas es la sguiente,

Consigna:
Los enunciados que se incluyen a continuacion han sdo tomados de libros de texto de
primaria. Paracadauno de dllos,

a) Resuelve los problemas propuestos.

b) Indica los conceptos y procedimientos mateméticos que se ponen en juego en la

solucion.

¢) Cladfica los enunciados en tres grupos segun € grado de dificultad que les
aribuyes (facil, intermedio, dificil).

d) Para cada problema enuncia otros dos del mismo tipo, cambiando las variables
de la tarea, de manera que uno lo consideres més facil de resolver y otro més
dificl.

Las observaciones y comentarios sobre las Situaciones introductorias, soluciones de
los gercicios, problemas y actividades de los tdleres se incluirdn en un fasciculo
independiente dd "Manud para d Edudiante' que Illamamos "Complementos para €
Formador”.

9. Politica editorial

La politica editorid en la que apoyamos & Proyecto Edumat-Maestros,
edrechamente relacionada con las posbilidades de desarrollo y digtribucion de la
informacion que ofrece en laactudidad lared Internet, se basa en dosideas bésicas:

(1) B manud se ofrecera libremente a través de la red a toda la comunidad
iberoamericana de formadores de profesores de primaria y a los propios futuros
maestros de primaria, con la Unica redriccion de citar la fuente cada vez que
proceda, particularmente en |as ediciones impresas que cada usuario reglice.

(2) Se invita a todos los formadores de profesores de didactica de la matemética,
interesados por @ nivel de educacion primaria, a contribuir a este proyecto con
propuestas de mejora de las sucesivas ediciones que se irdn publicando en la red, en
partticular con nuevas actividades para los taleres matemético y didactico. Las
propuestas de mejora de las sucesivas ediciones, los comentarios y sugerencias se
candizaan a través de un foro de discusdén especifico  abieto  en,
http://es.egroups.com/group/edumat- maesiros.




10. Observacionesfinales

En ede trabgo hemos presentado la formacion matemética y didactica de los
futuros maestros como un campo de accion e investigacion para la didéctica de las
mateméticas, que tiene especid relevancia por la importancia decisva de la funcidn
docente como catalizadora y gestora de los gprendizges. Cada una de las cuestiones
abordadas en este trabgo y los recursos que se proponen estan abiertos a su
experimentacion, evaduacion y megora progresiva. Con dicho fin hemos descartado la
publicacion y digribuciéon tradiciond dd Manuad ya que dlo supondria restricciones
paa la difuson y actudizacion como consecuencia de las experiencias que puedan
redizarse. El uso de la red Internet y del foro de discuson abierto proporciona
posibilidades insospechadas hasta este momento, aunque también plantea nuevos retos
paralainnovacion e investigacion en € campo de la educacién matemética.

Los contenidos propuestos en  Manud, unido a la metodologia de tipo
congtructiva y heuristica sobre la que pensamos se debe basar su desarrollo, requieren
un fuerte incremento de los créditos asignados d dea de Didactica de la Matematica en
los actudes planes de estudio de las distintas especialidadades de magisterio. Nuestra
propuesta curricular se redacta, por tanto, con € horizonte del logro de una licenciatura
para los estudios de Magigsterio, como viene reclamandose desde hace tiempo por
diversos autores y colectivos. Mientras se logra ese objetivo cada formador tendra que
tomar decisiones sobre qué aspectos tratar segiin sus circunstancias ingitucionaes.
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